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Przedlozona do recenzji praca doktorska Pani mgr Kingi Mietz dotyczy tematu istotnego
tak dla lingwisty, jak i dla logopedy, a mianowicie czynnikéw warunkujacych nabywanie
umiejetnosci komunikacyjnych. Swoje badania, ktérych celem bylo zglebienie problematyki
roli pamigci i rutynizacji w rozwoju jezykowym, przeprowadzita w grupie dzieci o rozwoju
typowym oraz z niepeinosprawnoscig intelektualng lekkiego stopnia. Wybér tematu, dokonany
przez Doktorantke, jest wigc interesujacy badawczo i trafny przynajmniej z dwoch powodow.

Niepelnosprawnos¢ intelektualna (NI) jest najczesciej wystepujaca forma zaburzen
rozwojowych (ang. developmental disorder) (Maulik i Harbour, 201 1). Obok zaburzen
emocjonalnych, specyficznych zaburzen uczenia sie i zaburzen komunikacji zaliczana jest do
zaburzen o najwyzszej frekwencji (Short-Meyerson i Benson, 2014, s. 110).
Niepemosprawnos¢ intelektualng uznaje si¢ za najistotniejsza z epidemiologicznego punktu
widzenia przyczyng¢ niepelnosprawnosci wérdd dzieci i miodziezy. Dotyczy ona 60-70% ogdtu
niepetnosprawnych os6b w Polsce (Wyczesany, 2009, s. 137). Zgodnie z tym, co podaje DSM-
5 (2013, s. 38), w ogdlnej populacji wskaznik wystgpowania NI wynosi ok. 1%, jednak jego
wartos¢ zmienia si¢ w zaleznosci od grupy wiekowej badanych i glebokosci zaburzenia.
Dotyczy ok. 2-3% populacji dzieci zamieszkujacych kraje cywilizowane (Carson, Butcher i
Mineka, 2003, s. 766, Siwek, 2006, s. 33). Niestety, czgstosé wystepowania wykazuje tendencje
wzrostowe. Badania, ktorych celem bylo zebranie danych dotyczacych wyst¢powania zaburzen
rozwojowych w USA u dzieci w grupie wiekowej od 3 do 17 r.z., jednoznacznie wykazaly, ze
W poréwnaniu do okresu 2009-2011 w latach 2015-2017 zanotowano wzrost liczebny tej czesci
populacji az 0 25,8% (Zablotsky i in., 2019, s. 4). Lekki stopien NI jest przy tym diagnozowany

najczegsciej. Ten poziom funkcjonowania spotyka si¢ az u 85% os6b z diagnoza NI. Biorac to
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pod uwagg, nalezy uznaé, 2¢ wszelkic dzialania badawcze, zmierzajace do lepszepo poznania
funkcjonowania tej czgéei populacii, sg istotne i majy wyrainy aspekt aplikacyjny.

Podkreslajac wagg pamigei oraz rutynizacji dla przebiegu wszystkich procesow
poznawczych, Autorka uczynila przedmiotem swoich docickan naukowych wplyw obu tych
zjawisk na nabywanie jezyka w normie oraz w oligofazji, a wigc zaburzeniu komunikacji
jgzykowej, u ktorego podio2a lezy nicwyksztalcenie sprawnosci percepcyjnych w zakresie
mobilnego mézgu i wydolnej pamigei (s. 8). Zasadnoé wyboru takiej tematyki pracy
doktorskiej wynika z faktu, iz problemy pamigciowe i trudnogci w uczeniu si¢ przypisane s3
grupie 0sob z NI nicjako z definicji, W klasyfikacji DSM-5 czytamy bowiem w kryterium A. o
obecnosci  deficytow w  funkcjonowaniu intclektualnym, takich jak wnioskowanie,
rozwiazywanie probleméw, planowanie, my$lenie abstrakcyjne, ocenianie, uczenie sie oraz
uczenie si¢ na podstawie doswiadczenia. Mimo iz nadal istotnym  kryterium oceny
funkcjonowania badanego jest obnizenie sfery intelektualnej (o co najmniej dwa odchylenia
standardowe i 1Q < 70), to duza wage przyklada si¢ do funkcjonowania adaptacyjnego, ktore
charakteryzuje si¢ w trzech obszarach, w tym w sferze koncepcyjnej, a wiec zdolnosci i
umiej¢tnosci w zakresie j¢zyka, czytania, pisania, matematyki, myslenia, wiedzy oraz pamieci.
Poniewaz gléwnym celem terapeutycznym w pracy z dzieckiem z NI jest poszerzenie jego
wiedzy o $wiecie oraz poprawa umiejetnosci komunikacyjnych, dzieki czemu bedzie moglo
ono stac si¢ aktywnym czlonkiem spotecznodci, temat podjety przez Panig Kinge Mietz ma
wyrazne walory aplikacyjne i wpisuja sie w poczet probleméw psycho- i neurolingwistycznych,
co tez Autorka logicznie uzasadnia we wstepie do SWojego opracowania.

Recenzowana rozprawa doktorska liczy tacznie 293 strony, z €zego 260 stron to tekst
glowny, pozostala natomiast czesé obejmuje: aneks, zawierajacy przyktadowa karte
diagnostyczna, bibliografie (s. 263-279), wykaz rysunkéw, wykresow i tabel. W tekscie
malazlo si¢ takze streszczenie polsko- i angielskoj¢zyczne oraz stowa kluczowe.

Przedlozona do recenzji dysertacja ma klasyczng trojdzielng strukture. Cz¢s¢ pierwsza,
ktéra shuzy oméwieniu zagadnien istotnych dla podjgtego tematu, stanowia rozdzaty od
pierwszego do czwartego (s. 12-134). Nalezy doceni¢ przejrzysta budowe tej czesci
monografii, z dobrze uporzadkowanymi rozdziatami szczegOlowymi, napisanymi w sposob
jasny i precyzyjny. Czeé¢ t¢ rozpoczyna Doktorantka od przedstawienia wybranych modeli
akwizycji jezyka, co stanowi dobre wprowadzenie do tematyki badawczej. Za bardzo istotny
nalezy uzna¢ podrozdzial 7.4. Nabywanie jezyka w dyskursie zaburzonym, w ktérym odwotuje
si¢ do klasyfikacji zaburzen mOoWy autorstwa Stanistawa Grabiasa, laczacej w jeden

syntetyczny model przyczyny zaburzes, ich objawy i procedury terapii. W podrozdziale 1.4.1
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charakteryzuje zaburzenia mowy ujawniajace si¢ na tle niewyksztalconych sprawnosci
biologicznych, warunkujacych jezyk. Wéréd zaburzen tych, obok wynikajacych z gluchoty i
niedostuchu, autyzmu, padaczki, alkoholowego zespotu plodowego', alalii prolongaty, alalii,
niedoksztalcenia mowy o typie afazji, S. Grabias umiejscawia takze oligofazje. W rozdziale
1.4.2. oméwiona zostala druga grupa zaburzen, wyodrebniona w tej klasyfikacji. Sa to
zaburzenia mowy ujawniajace si¢ na tle niedostatecznego wyksztalcenia sprawnosci
realizacyjnych (przy zdobytych kompetencjach), a wiec dyslalia, dysglosja, dyzartria, jgkanie,
jakanie wczesnodziecigce. W tej czesci pracy dobrze byloby oprze¢ si¢ na nowszym niz
cytowane przez Doktorantk¢ opracowaniu klasyfikacji, ktore autor zaprezentowal w wydaniu
czwartym (uzupelnionym) swojej monografii Jezyk w zachowaniach spotecznych. Podstawy
socjolingwistyki i logopedii (2019), poniewaz r6zni sie ono od poprzednich. Moim zdaniem
nalezatoby zada¢ sobie takze pytanie, czy konieczne bylo omowienie w tychze podrozdziatach
wszystkich wskazanych powyzej zaburzen, skoro nie s3 one powigzane z tematem pracy i nie
sg notowane u dzieci z grup objgtych badaniem. Wydaje mi sie, ze nalezatoby skupi¢ uwage na
oligofazji, bo przeciez dzieci z NI lekkiego stopnia s3 w badaniu grupa podstawowa.

Konkluzjg rozdziatu 1.4.2 (s. 42) jest uwaga: ,Reasumujgc, mozna stwierdzié, iz
akwizycja jezyka w dyskursie zaburzonym przebiega odmiennie niz w dyskursie
niezaburzonym. W przypadku oséb z niewyksztalconymi sprawno$ciami percepcyjnymi
obserwuje si¢ opdznienia w nabywaniu systemu jezykowego, co uniemozliwia, a pdzniej
utrudnia postugiwanie si¢ mowa. Z kolei osoby z niewyksztalconymi sprawnosciami
realizacyjnymi nie maja wigkszych trudnosci z przyswajaniem systemu lingwistycznego, lecz
w ich przypadku utrudnione jest mowienie, stanowiace wazny komponent mowy (Mietz 2017b:
61)”. O ile trudno polemizowaé z pierwszym twierdzeniem, o tyle chcialabym stwierdzi¢, ze
osoby z niewyksztalconymi sprawnosciami realizacyjnymi Zazwyczaj maja problemy w
przyswojeniu systemu lingwistycznego. Problemy te moga by¢ na tyle powazne, Ze utrudniaja
dziecku rozwinigcie swojego potencjatu intelektualnego.

Rozdzial 11, zatytulowany Oligofazja, czyli zaburzenie komunikacji jezykowej osob z
niepetnosprawnosciq intelektualng (s. 43-60), nalezaloby uzna¢ za kluczowy w czesci
leoretycznej monografii. Tu zawarla Autorka definicje NI, zaczerpni¢ta z DSM-5, dane
epidemiologiczne, omowila etiologie oraz powrdcita do problematyki oligofazji, przy czym

przez niedopatrzenie podrozdziatu 2.2. Oligofazja — ujecie terminologiczne nie umiescila w

' FAS uwzgl¢dnia modyfikacja klasyfikacji z 2019 roku (S. Grabias, Jezyk w zachowaniach spotecznych.
Podstawy socjolingwistyki i logopedii. Wyd. 4. Lublin: Wydawnictwo UMCS).
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spisie tresci. Kolejne podrozdziaty dotykaja tematu etiologii zaburzen mowy, przebiegu
rozwoju mowy oraz zaburzen typowych dla grupy oséb z NI. Niestety, trudno byloby uzna¢ ten
rozdzial za poglebiona probg podjgcia problematyki NI i zwigzanych z nig trudnosci
komunikacyjnych. Doktorantka istotne kwestie potraktowala do$¢ skrotowo. [ tak omOwienie
etiologii zaburzen mowy W grupie osob z NI zajmuje strony 52-53 (a dokladnie 21 wersOw),
za$ zlozona problematyke zaburzen komunikacji Autorka przedstawila na s. 56 (16 wersow).
Niepokojaca jest takze dos¢ ograniczona liczba Zrodel bibliograficznych, bgdacych podstawa
tej czesci monografii. Tematyka umiej¢tnoscei komunikacyjnych oséb z NI nie doczekala si¢
jeszcze, co prawda, pelnego opracowania, jednakze literatura przedmiotu jest obfita. W wielu
przypadkach Autorka nie dotarla przy tym do istotnych 2rodet, lecz podaje wybrane z nich
informacje za innymi autorami. Tymczasem monografie, o ktérych tu piszg, s3 dostepne na
naszym rynku wydawniczym. Przykladem moga by¢ chociazby: Marcelli D., Cohen D., 2013,
Psychopatologia wieku dziecigcego, red. wyd. polskiego H. Jaklewicz, Wroctaw; Kendall P.C.,
2004, Zaburzenia okresu dziecihistwa i adolescencji. Mechanizmy zaburzen i techniki
terapeutyczne dla praktykéw i rodzicéw, Gdansk; Kowalik S., 2007, Psychologia
niepetnosprawnosci umystowej, [w:] Helena Sek (red.), Psychologia kliniczna, t. 2, Warszawa,
s. 135-155; Wald 1., 1987, Uposledzenie umystowe, [w:] Dabrowski S., Jaroszynski J., Puzynski
S. (red.), Psychiatria, t. 1, Warszawa.

W tej czeéci pracy brakuje takze skupienia uwagi na problematyce mozliwosci
komunikacyjnych oséb z NI lekkiego stopnia. To wlasnie tej czeéci populacji oséb z NI Autorka
powinna po$wigci¢ najwigcej miejsca i w wyrazny sposob wskaza¢, na czym polega specyfika
ich funkcjonowania, takze komunikacyjnego.

Wspomniane wyzej podejécie do literatury przedmiotu widoczne jest w kolejnych
rozdzialach pracy, a mianowicie w rozdziale trzecim Pamieé jako jedna z biologicznych
determinant nabywania jezyka oraz czwartym, dotyczacym rutynizacji. I tak na przykltad w
podrozdzialach Pamigé a jezyk, Pamigé krotko- oraz dlugotrwala z perspektywy rozwojowej,
Strategie zwiekszania zakresu pamigci operacyjnej, Prawidlowosci rozwoju pamigci
dlugotrwalej, Rozwdj pamigci semantycznej, Rozwdj pamigci epizodycznej Autorka odwotuje
si¢ glownie do trzech publikacji: Jagodzinska 2008, Lipowska 2011 oraz Eliot 2020.
Tymczasem literatura na ten temat jest znacznie bogatsza. Szkoda takze, ze nie przywolano tu
opracowan anglojezycznych, dostgpnych w internetowych bibliotekach, chociazby The
Handbook of Memory Disorders (2002; red. A. D. Baddeley, M. D. Kopelman, B. A. Wilson),

w ktorym to opracowaniu znajdziemy bardzo interesujacy rozdziat dotyczacy zaburzen pamigci
u dzieci z NI
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Nieco inaczej wyglada podrozdzial 3.8.2. Deficyty pamigci w zaburzeniach rozwoju, W
ktérym odwotania do literatury sg bogatsze. Jednakze nalczaloby si¢ zastanowi¢ nad
sensownoscia omawiania probleméw pamigciowych, notowanych u dzieci z FAS, SLI, ze
specyficznym  zaburzeniem  funkcji motorycznych, autyzmem, ADHD, tikami oraz
zaburzeniami Ickowymi. Oczywigcie, zrozumiala jest cheé przedstawienia zagadnienia w calej
jego ztozonosci, ale mam wrazenie, e Doktorantka chwilami traci z pola widzenia glowny
temat, ktoremu poswiecila dysertacjg. Widoczne 1o jest takze w rozdziale czwartym, w ktorym
kwestia najistotniejsza, moim zdaniem, dla tematu opracowania, a mianowicie Rutynizacja a
inteligencja, oméwiona zostala pobieZnie na niespeina stronie tekstu (s. 123-124),

Kolejny rozdziat stanowi czes¢ metodologiczng, ktora w kazdej pracy naukowej jest
szezegdlnie istotna, W niej bowiem badacz prezentuje swoj warsztat naukowy, okredlajac
przedmiot badan, formutujac cele badawcze i hipotezy, ktorych weryfikacji pogwieci kolejne
czesci monografii, prezentujac metody i techniki zastosowane w czasie zbierania danych, a
takze opisujac sam przebieg procedur badawczych.

Jako przedmiot badan wiasnych Doktorantka wskazata ,,procesy pamieci i rutynizacji u
dzieci niedotknietych zadnymi zaburzeniami rozwojowymi oraz ich réwieénikow z oligofazja
o podiozu niepelnosprawnosci intelektualnej w stopniu lekkim” (s. 136). Celem zas jest:
,wykrycie szybkosci i skutecznosci uczenia si¢ przez powtarzanie réznego rodzaju materiatu
jezykowego przez dwie wyzej wspomniane grupy dzieci” (s. 136). Wydaje mi si¢, Ze
sformutowanie celu nie jest fortunne. Nie trzeba chyba wykrywac szybkosci i skutecznosci
uczenia si¢, bo s3 to cechy immanentne tego procesu. Gdy si¢ uczymy, robimy to zawsze z
okreslona szybkoscia i skutecznoscia (badZ jej brakiem). Zapewne Autorce chodzito raczej o
okreslenie, z jaka szybkoscia i jaka skutecznoscig ucza sig dzieci z grupy badanej i kontrolnej.
W tej czesci pracy znalazlo si¢ takze omdwienie autorskiego narzedzia diagnostycznego,
stuzacego do badania stuchowej pamigci bezposredniej oraz efektywnosci procesu uczenia si¢
przez powtarzanie réznego rodzaju materiatu jezykowego (szeregow 12 cyfr, 12 sylab, 12
asemantycznych stow). Nasuwajg mi si¢ tu dwie uwagi. Otoz na wstepie rozdziatu piatego
Doktorantka zaznacza, iz podjete badania dotycza pamigci i rutynizacji, ujmowanych w
niniejszej pracy doktorskiej jako determinanty akwizycji jezyka (s. 135; podkreslenie
recenzenta). Czy w zwiazku z tym nie lepiej byloby postuzy¢ si¢ materiatem werbalnym o
konkretnym znaczeniu, odsylajacym badanego do okreslonego wycinka rzeczywistosci? W
czasie badania dziecko mialo powtarzaé liczby (i to budzi najmniej moich watpliwosci), ale tez
sylaby i pseudostowa. Dziecko z NI ma szczego6lne trudnosci w rozumieniu i przyswajaniu

treéci abstrakcyjnych, przenosnych, nie powigzanych z konkretem. Jest to zreszta jedna z
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istotnych rézmic migdzy nim a réwiesnikiem o rozwoju typowym. Praca na materiale, ktéry nie
ma zwiazku z konkretnym desygnatem, powoduje szybkie zmgczenie i obniza motywacj¢ do
dalszej pracy, poniewaz jest to éwiczenie, ktérego sensu dziecko z NI nie rozumie i ktorego
uzyteczno$ci nie widzi. Autorka powinna wedlug mnie uwzglednié przy tym w wigkszym
stopniu aspekt aplikacyjny badan. W terapii logopedycznej czy tez podczas nauki szkolnej nie
Kkorzystamy zazwyczaj Z umiej etno$ci zapamigtywania sylab czy tez pseudostow. Nawet uczac
sie jezyka obcego, stowa o dziwnym dla nas poczatkowo brzmieniu natychmiast taczymy ze
mnaczeniem. Oczywiscie, w pelni szanuj¢ prawo Autorki do wyboru takiego, a nie innego
materialu do prob badawczych, ale dobrze byloby zawrze¢ w tej czgsci pracy wyrazne
uzasadnienie takiej konstrukcji narzedzia. Nie znalaziam takze pelnych informacji o tym, w
jaki sposob dobrano strukturg pseudostow. Waznym jest stwierdzenie, czy uwzgledniono
prawdopodobienstwo fonotaktyczne, czyli prawdopodobienstwo wystapienia danej sekwencji
foneméw w danym jezyku (Storkel i Rogers, 2000; Storkel, 2001). Najczgéciej stosowane s
dwie miary pozwalajace okreSli¢ skalg prawdopodobiefistwa wystgpienia danego stowa w
jezyku. Pierwsza szacuje szansg wspotwystapienia poszczegolnych difondéw (dwoch fonemow)
na kolejnych pozycjach w ramach danego stowa (tzw. biphone probability). Druga miara
pozwala ustali¢ prawdopodobiefistwo wystapienia poszczeg6lnych pojedynczych fonemow na
okreslonej pozycji w stowie lub sylabie (tzw. positional probability; Jusczyk, Luce, i Charles-
Luce, 1994; Storkel i Rogers, 2000).

Moim zdaniem Doktorantka powinna takze przemysle¢ trafno$¢ uzycia terminu sfowo
asemantyczne, poniewaz stowo jest semantyczne z definicji (PWN SJP: ,slowo 1. «znak
jezykowy majacy jakies znaczenie»”). Jesli dany wyraz nie znajduje sie w czynnym i biemym
zasobie leksykalnym dziecka, mozna go potraktowaé jako logatom (gr. l6gos ‘wyraz’, dfomos
‘niepodzielny’), pseudostowo. Pomocnym W odpowiednim doborze leksyki w tym zakresie
moze byé opracowanie H. Zgoétkowej i K. Bulczynskiej ,,Stownictwo dzieci w wieku
przedszkolnym. Listy frekwencyjne” (1987), w ktorym autorki przedstawily wyniki analizy
100 tysiecy uzyé wyrazow z tekstow méwionych dzieci w wieku od 3 do 7 lat.

Cze$é metodologiczng koncza podrozdzialy, ktore postuzyly przedstawieniu terenu
badan i scharakteryzowaniu grup badanych oraz opisowi przebiegu i organizacji prob
badawczych. Badaniami objgto trzydziescioro dwoje dzieci ze zdiagnozowang
niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim: szesnascioro w wieku 9 i 10 lat i
szesnascioro w wieku 12 i 13 lat oraz tyle samo dzieci pelnosprawnych intelektualnie

(szesnascioro w wieku 91i 10 Jat i szesnascioro w wieku 121 13 lat). Liczebnos¢ obu grup mozna



urmaé za wystarczajgcg. Nalezaloby jednak wyjasni¢ wyboOr takich, a nie innych grup
wickowych.

Analiza zebranych danych znalazla micjsce w koncowym rondziale dysenacil (s, V4%«
248). Calo$¢ za$ wieniczy Podsumowanle oraz. Zakosiczenle, Bezsproccsng 7alcly pracy jest
poddanie materialu badawczego analizie statystycznej, co porwolilo wakarzal, kvme 7
zaistnialych migdzy grupami poddanymi badaniu rosnic majy charakter istotny, Nalezy takze
podkresli¢ rzetelnoé¢ w przedstawicniu zebranych danych i ich logiczne uporzadhowanie.
Jednakze ta czes¢ pracy budzi moje najwicksze zastrzezenia., Wartobcig kazdeyo opracowania
naukowego jest zebrany material, zgromadzone dane oraz. W miare mozliwokci ich analiza
statystyczna. Jednakze istotnicjsze jest omowienie, opisanic zwigzkOw, zaleznoki, korelacji,
wytlumaczenie zarysowujacych si¢ tendencji itd. I tego w pracy Doktorantki zabrakto. Autorka
pisze na wstepie rozdzialu szostego: ,,Zawarto W nim analize ilodciowa oraz jakoiciows
uzyskanych wynikow, przeprowadzong za pomoca nastgpujacych narzedzi statystycznych:
testu U Manna-Whinteya, testu ANOVA Friedmana oraz testu korelacji Spearmana, a takZze
dokonano ich interpretacji” (s. 148). Trudno jednak nie zauwazy¢, ze strony 149-192 zajmujg
wykresy, prezentujace indywidualne krzywe uczenia si¢ oraz $rednie wyniki uczenia sig
osiagniete przez poszczegllne grupy, objgte probami badawczymi. Wykresy te s3
uporzadkowane, sporzadzone w sposéb czytelny, ale brak tu jakiejkolwiek interpretacji
wynikéw, ktére wizualizuja. Tabele i wykresy stuza zebraniu i zobrazowaniu danych.
Oczywiscie, tekst nie powinien powiela¢ tego, co w nich zawarto, ale same tabele i wykresy
nie moga stanowi¢ glownej i zasadniczej czgsci pracy, szczegdlnie tej o wyraznym, jak sama
Autorka pisze, charakterze psycho- i neurolingwistycznym (s. 135). Znaczna czes$é wykresow,
szczegdlnie tych, stanowiacych indywidualne krzywe uczenia si¢, powinna moim zdaniem
znalez¢ si¢ w Aneksie.

Kolejne podrozdziaty, poczawszy od 6.2. Szybko$¢ uczenia si¢ przez powtarzanie a
stopieni rozwoju intelektualnego do 6.7. Odcinki materiatu zapamigtywane z najwigkszg
skutecznoscig (s. 192-248), postuzyly weryfikacji hipotez badawczych, sformutowanych w
czesci metodologicznej. 1 tu réwniez dominujg tabele i wykresy, samo za$ odniesienie si¢ do
hipotez przybiera forme lapidarnych stwierdzen, z ograniczonymi jedynie i powierzchownymi
probami poddania materialu badawczego interpretacji czy tez probami wytlumaczenia
prezentowanych faktow.

Whioski, ptynace z analizy materiatu, Doktorantka zamiescita w Podsumowaniu (s.

249-258). Na podstawie analizy zebranych danych stwierdzila, iz:



e szybko$¢ i skuteczno$é uczenia si¢ przez powtarzanie zalezy od stopnia rozwoju

intelektualnego;
e  proces uczenia si¢ przez powtarzanie materialu j¢zykowego w obu grupach badanych
przebiega szybciej u dzieci starszych niz u dzieci mlodszych;
e ple¢ nie warunkuje tempa uczenia sig;
e szybkos¢ uczenia si¢ przez powtarzanie zalezy od rodzaju przyswajanego materialu,
m.in. od stopnia jego znajomosci oraz zlozonosci,
e kolejne powtorzenia materialu jezykowego przyczyniaja si¢ do wzrostu liczby
zapamig¢tanych elementow;
¢ zgodnie z efektem pierwszenstwa i $wiezosci dzieci z najwigksza skutecznoécia
zapamigtuja poczatkowe i konicowe elementy materiatu seryjnego, stanowigcego przedmiot
uczenia si¢.
Oczywiscie, wnioski te s3 zgodne z przewidywaniami, jednakze istotne jest, co nalezy wyraZznie
podkresli¢, ich poparcie konkretnymi danymi liczbowymi i procentowymi, co stanowi
bezsporng wartos¢ przediozonej do recenzji pracy. Mozna uznaé, ze zaloZone przez
Doktorantke hipotezy badawcze zostaly zweryfikowane i uzyskaty potwierdzenie.

Zabrakto w Podsumowaniu podjecia prob wytlumaczenia pewnych zarysowujacych sie
zjawisk. Ot6z Autorka, Sledzac zaleznos¢ migdzy kolejnymi probami a liczba prawidlowo
odtworzonych elementéw, zaznacza, iz: ,,Prawidlowos¢ ta jest bardziej widoczna u dzieci w
normie rozwojowej niz u dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna, u ktérych przyrosty
zapamigtanych elementoéw wraz z kolejnymi powtérzeniami sa mniejsze niz u dzieci o rozwoju
typowym?” (s. 250). Ogromna szkoda, Ze nie podaje zadnego stusznego Jej zdaniem wyjasnienia
tej prawidlowosci. Bardzo zahuje takze, ze nie zaj¢la si¢ analiza bledéw popetnianych przez
poszczegolne grupy w probach powtarzania pseudostow. Bylby to ciekawy przyczynek do
interpretacji wynikéw. Podsumowanie koficzy sformutowanie wnioskéw aplikacyjnych, co

podnosi ogdlna ocene dysertacji.

Mimo przedstawionych powyzej pytan i watpliwosci, ktore rodzi lektura kazdej pracy
badawczej, oceniam pozytywnie zaprezentowana rozprawe doktorska. Umiejetnosé
skonstruowania podstaw metodologii badan wlasnych, material badawczy zawarty w pracy i
forma jego opracowania, znajomo$¢ literatury przedmiotu Swiadcza o przygotowaniu
Doktorantki do dalszej pracy naukowej. Mam nadzieje, ze badania problematyki poruszonej

przez Pania Kingg Mietz beda przez Nig kontynuowane.




Uwazam, Ze rozprawa ,,Pamigé i rutynizacja jako czynniki warunkujgce nabywanie
Jjezyka w normie i w oligofazji — ujecie psycho- i neurolingwistyczne” spelnia wymagania
stawiane rozprawom doktorskim. W zwigzku z tym wnioskuj¢ o dopuszczenie Pani mgr

Kingi Mietz do dalszych etapéw przewodu doktorskiego.
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